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PROGRAMA

18.00a19.00 h
Presentacién del Programa sobre EDUCACION DECOLONIAL

Prof. Pablo Martinis (Decano de la FHCE), Prof. Andrea Diaz Genis,
Prof. Magali Pastorino, Prof. Adj.Alejandra Capocasale, Prof. Adj.Romina Hortegano

19.00a 21.00 h
Mesa redonda sobre DECOLONIZAR LA ACADEMIA

Prof. Andrea Diaz, Prof. Agdo Alejandro Gortdzar, Prof. Agdo. Marcelo Rossal,
Prof. Ana Maria Aradjo.

COORDINA: Prof. Adj. Romina Hortegano.

https://salavirtual-udelar.zoom.us/j/87528018501

ID de reunioén: 875 2801 8501

9.00a10.30 h

1_Conferencia central: “El racismo en la Educacion”

Prof. Dr. Kabenguelé Munanga.
Profesor Emérito de la Universidad de San Pablo, y profesor invitado del Doctorado
en Difusién del Conocimiento de la Universidad Federal de Bahia.

2_ Mesa sobre Filosofia/Educacién y Decolonialidad

11.00a13.00 h

Presentacion del Doctorado en Difusion de Conocimiento para alumnos de posgrado
interesados en hacer Doctorado en la Universidad Federal de Bahia Brasil.

Profesor lvan Maia
Instituto de Humanidades, Artes e Ciéncias (IHAC) y Doctorado en Difusién del Conocimiento
de la Universidad Federal de Bahia: “Educacion Corpoética antropofégica.”

Profesor Eduardo Oliveira
Facultad de Educacién y Doctorado en Difusidon de Conocimiento de la Universidad
Federal de Bahia: Estética da Libertacao Africanobrasilera.

COORDINA: Prof. Andrea Diaz Genis


https://salavirtual-udelar.zoom.us/j/87528018501

16.00 a 18.00 h - virtual

Educacion y decolonialidad en la Educacion publica

- Fernanda Olivar (Prorectorado de Ensefianza, Colectivo Afrolatinoamericano)
- Julio Pereira (Facultad de Artes, UDELAR)

- Daniela Sabatovich (IPA, CFE-ANEP)

- Nirian Carbajal (CFE, ANEP)

- Gabriela Ferreira (CEFE, ANEP)

COORDINA: Prof. Adj. Alejandra Capocasale
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Programa de estudios decoloniales sobre
formacion humana y educaion

Responsable general:
Prof. Tit. Andrea Diaz Genis (Unidad Académico de Educacién, Fhce Udelar)

Unidades Asociadas:

Prof. Tit. Magali Pastorino (Facultad de Artes, Udelar)

Prof. Adj. Alejandra Capocasale (Facultad de Arquitectura, Disefio y Urbanismo, Udelar)

Prof. Adj. Romina Hortegano (Facultad de Humanidades y Ciencias de la Educacién [ Programa Apex,
Udelar)

El presente Programa es el resultado de un esfuerzo por reunir intereses de investigacion que en-
cuentran ejes comunes en cuanto a sus objetos de estudio, lugares de enunciacién, marcos referencia-
les tedricos y epistemoldgicos, o en cuanto d las metodologias de trabajo implementadas.

En general, el punto de inflexiobn comun que aglutina las iniciativas aqui organizadas gira en torno al
cuestionamiento de las I6gicas coloniales que atraviesan todas las estructuras de la sociedad que ha-
bitamos, con especial énfasis en la formacién humana y la educacion.

- Construir un espacio para la confluencia reflexiva de diferentes visiones (tedricas, metodolégicas,
interdisciplinarias) sobre formacién humana y educacién, sus relaciones con las culturas a partir de los
significados y consecuencias de la perspectiva decolonial

Especificos

- Construir desarrollos teéricos y prdcticos a propdsito de las vinculaciones entre formacién humana,
educacion y decolonialidad, poniendo hincapié en su relacién con el problema de las identidades cul-
turales en América Lating, los fundamentos y aportes de la filosofia decolonial a la educacion.

« Comprender los sentidos y significados de los procesos de permanencia y de cambio que ocurren
en la cultura escolar material asociados a las practicas educativas en la educacion publica nacional y
que se asocian a procesos de reproduccion social y cultural desde el siglo XIX hasta la actualidad des-
de la perspectiva decolonial.

« Promover desarrollos tedricos y metodolégicos a propdsito de la investigacion centrada en la rela-
cién con el saber y saberes en el campo de la ensefanza, en estudiantes y docentes, en distintos nive-
les y campos disciplinares, en clave decolonial y tommando en cuenta las probleméticas vinculadas al
posthumanismo.

Este programa de estudio nace del encuentro de diversas lineas de investigacion educativa que
tienen en comun las perspectivas filoséficas sobre la diferencia y los estudios decoloniales desde el Sur
Global, que exploran epistemologias y enfoques criticos y disidentes, haciendo hincapié en el problema
de las identidades culturales, el racismo, las perspectivas de género, sexualidad, los enfoques narrati-
vos en educacidn y posthumanistas. El Grea central que los aglutina es la idea de la formacién humana
y/ o educacién durante toda la vida a partir de su encuentro con diversas posturas filoséficas, pedago-
gicas en su encuentro con la o las culturas. Vamos a referirnos primeramente a la nocién de formacion
humana a partir de la relectura del Gltimo Foucault y Pierre Hadot, para revistar el tema posteriormente
desde una perspectiva critica decolonial.

Desde la base antigua y occidental en la que hemos sido formados hegemdnicamente, es decir, en-
tendiendo la educacién desde su cuna griega-helenistica y romana, comprendido como como uno de
los origenes posibles de cultura que habitamos en tanto pueblos colonizados (no la Unica por supuesto,
esto es algo que posteriormente mencionaremos), no podemos hablar de la Formacién humana como
Paideia sin mencionar su relacién con la cultura occidental (mas no exclusivamente). La Paideia, tal y



como la interpretamos nosotroslimplicaba una formacién cultural integral y compleja a partir de un
proceso de autoconocimiento, inquietud y cuidado, que constituye en si mismo toda una defensa de
una cultura del “cultivo de si".

Cultura en su etimologia viene de “cultivar”(del latin, cultum)?2, cultivamos la naturaleza (la agricultu-
ra es el cultivo del campo por ejemplo) pero también nos cultivamos a nosotros mismos, es decir, nos
cuidamos, practicamos, honramos. También cultivamos, cuidamos, honramos a los otros. Formar ciu-
dadanos para la Polis era formar sujetos éticos para una vida buena que incluye el cuidado de si, res-
pecto al cuidado de los otros. Pero esa vida buena es una forma cultural y una idea desenvolvimiento
de lo humano, mucho mds adn, una creaciéon de un tipo humano. Educar seria esculpir una vida para si,
para los otros y en esa misma medida para la Polis.

La cultura es lo que se ensefig, pero también el cOmo se comprende lo que se ensefa, y cdmo se va-
lora lo que hay que ensefiar y qué tipo de sujeto hay que formar. A su vez también la cultura, desde un
giro antropolégico, estd entendida como los modos de vida o los modos de vivir en comunidad centra-
dos en lo humano. En este sentido todo es cultural, aunque no todo se reconoce como tal. Y todo esto
supone una relacién con la naturaleza y el entorno. Desde el enfoque de la cultura Amerindia del fildsofo
Rodolfo Kusch, desde su nocién de culturag, “cultura no es solo el acervo espiritual que el grupo brinda a
cada uno y que es aportado por la tradicién, sino ademds el baluarte simbdlico en el cual uno se re-
fugia para defender la significacién de su existencia” (Kusch, 2007, p. 252). ¢Cudl es la significacion de
nuestra existencia que expresa nuestra cultura? Kusch parte la division entre la cultura del estar que es
la cultura Amerindia, y la cultura del ser alguien que es la cultura occidental. Nosotros creemos que la
cultura latinoamericana no estd en ninguno de los dos tiempos y geografias, tampoco en el proceso de
fagotizacién que convierte a América en un estar siendo, sino simplemente en el intento fallido y conti-
nuo de querer ser alguien sin poder serlo finalmente. Es la carencia y el deseo de ser ese Otro supuesta-
mente universal y a la vez eurocéntrico lo que nos constituye (Ver Andrea Diaz, 2004).

Una cultura que pretende ser universal, Gnica, la mejor y que se sostiene para unos pocos, que desde
el patrén colonial del poder, como manifiesta Anibal Quijano (2000), se define como capitalista, euro-
céntrica (mas también como dice Maria Lugones (2024) se manifiesta como Unicamente masculina y
obligatoriamente heterosexual), es lo que nosotros queremos cuestionar.

La educacidn publica que hoy reivindicamos sostiene una formacioén a partir del derecho de la
educacidn para todas las personas, y para las diversas formas de vida que deben ser reconocidas y
validadas. Todos somos depositarios de las diferentes herencias culturales que valoramos; sin embar-
go, esto estd atravesado por luchas de poder que reproducen desigualdades, negaciones y faltas de
reconocimiento o falsos reconocimientos.

Hoy en dia podemos decir que hay una disputa por la legitimacion de las fuentes culturales que atra-
viesan los diferentes modos de concebir la educacion y las diferentes formas de vida y concepciones
de lo humano, Io no humano y lo posthumano. Desde una perspectiva foucaultiana y también decolo-
nial3, hay un orden del discurso, algunos discursos, o formas de vida o de entender el mundo que no
tienen lugar en la educacion o son desvalorizados.

1 Ver nuestro libro: Andrea Diaz Genis: La formacién humana desde una perspectiva filoséfica. In-
quietud, cuidado de siy de los otros, autoconocimiento. Buenos Aires: Biblos, 2016.

2 Ver Diccionario de Corominas y Pascual, Diccionario Critico Etimolégico Castellano e Hispdnico.
Madrid. Gredos, 2007 y Diccionario de la Real Academia Espafiola que vincula Cultura a cultivo, a
educacioén y a civilizacion. Alojado en: cultura | Definicion | Diccionario de la lengua espafola | RAE
- ASALE

3 No vamos a dilucidar aqui esto, pero pretendemos hacernos lugar a un didlogo posible entre
las llamadas filosofias de la diferencia y la decolonialidad. Para aclarar este concepto hacemos
referencia a los trabajos brasilefios sobre el tema especialmente a un libro precisamente
compilado por Maria dos Remedios de Brito y Silvio Gallo titulado : Filosofias da diferenga e
educacgéo é016). En este libro se realiza una definicién de esta filosofia de la diferencia, sus
integrantes y sus conceptos fundamentales. Esta familia estd integrada por Nietzsche, Spinoza,
Foucault, Deleuze, Guattariy Michel Serrés. Segun los compiladores es el mismo Nietzsche quien,
en su critica a la metafisica, abre la posibilidad de nuevas interpretaciones de su pensamiento
(Gallo y Remedios de Brito en “Algumas Palabras”, 2016: 11). Hay tres frentes que reclaman para si el
concepto de diferencia: la critica al pensamiento dogmatico, al pensamiento de la representacion
y al de la mismidad. La gran heredera de esta critica nietzscheana es la filosofia francesa a través
de Deleuze, Foucault y Serrés, entre otros. Son muchos los pensadores a los que pudieron apelar
para perfilar la diferencia, incluso pensadores latinoamericanos y decoloniales, sin embargo,
Silvio Gallo y Remedios de Brito asocian la diferencia principalmente a los pensadores franceses
contempordneos. Serd importante entonces en este Programa trabajar sobre una posible
conexion entre la Filosofia de la Diferencia y la decolonialidad latinoamericana, cuestidn a la que
no nos referiremos ahora.


https://dle.rae.es/cultura
https://dle.rae.es/cultura

¢De qué concepto de formaciéon humana hablamos, desde qué filosofias y conceptos de lo humano
y con qué fines o sentidos, para qué formaciones o educaciones4? ¢;Qué epistemologias y qué peda-
gogias sostienen y dan lugar a un posible didlogo intercultural, donde se dard paso a aquellas culturas
no reconocidas o simplemente negadas que dan cuenta de otros origenes y no solo el griego-helenis-
tico romano o eurocéntrico? ¢Qué ideas de ética o de vida buena suponen? ¢Qué definicion del ser y el
estar, de la relacion entre naturaleza y cultura?¢Sobre qué conocimientos legitimados, a partir de cudles
tecnologias? ¢Desde qué subjetividades o cuestionamientos a la subjetividad?¢Se podra reivindicar un
didlogo Norte Sur y Sur Sur, desde el intercambio de saberes en contra de una imposicion de una matriz
cultural Unica sobre las otras que se imagind su Unico origen Grecia.

Desde el aporte de las filosofias y pedagogias del sur, desde las experiencias pedagodgicas de la
formacion de lo humano y de su relaciones con las culturas, no se trata de negar Grecia, sino de am-
pliar los origenes que nos constituyen también en nuestras tierras, también a partir de nuestra Améfrica
Ladina, como dice Lélia Gonzdlez. ¢Qué lugar tiene la raza como dispositivo de poder que no solo clasi-
fica seres humanos en el plano del ser, sino que se extiende al saber en la forma de epistemicidio hacia
las otras fuentes culturales, y formas de hacer ciencia y de legitimar saberes que no son los occiden-
tales? ¢Como se extiende el patrén colonial que inventa la raza como dispositivo de poder, al géne-
ro y la sexualidad, en el entendido que el patrén colonial de poder es capitalista, blanco, masculino y
heterosexual?

Hay una relacion entre modernidad y colonialidad en nuestra cultura, que da lugar a mdltiples senti-
dos que hay que descifrar y cuestionar. ¢Cémo realizar una critica a fondo de nuestras limitadas fuen-
tes culturales perpetradas a partir del epistemicidio, o desde la prevalencia de diferentes injusticias
epistémicas, negadoras de la alteridad, colonizadoras o directamente imperialistas, patriarcales, ma-
chistas, etnocéntricas? ¢Cémo permitirnos valorar nuestras otras culturas negadas o invisibilizadas en
la educaciéon?

¢Qué educacién o qué educaciones, para qué seres humanos y a partir de qué relacién con la natu-
raleza?, ¢ sin una divisibn como “naturocultura”?, ¢como humanos o posthumanos, donde la humani-
dad no es el centro sino la vida toda? Habrd que superar entonces un humanismo que se define como
racionalista, universal, masculino, etnocéntrico, depredador de la naturaleza y que se construye a través
de la educacién y la cultura negando a otros. Por posthumanismo nos referimos al conjunto de corrien-
tes filoséficas que cuestionan la centralidad de lo humano en el pensamiento occidental y que propo-
nen a partir de esa critica, una nueva relacién entre humanos, tecnologias y otras formas de vida. No
podemos desarrollar aqui las diversas corrientes y sus matices, pero es un elemento a tener en cuenta
que fundamenta muchos de los ndcleos temdaticos de nuestra propuesta a desarrollar como programa
de investigacionb.

A partir también de las propuestas del giro afectivo es preciso tomar en cuenta las emociones, de-
seos y vivencias afectivas y la experiencia, asi como revalorar el abordaje de las narraciones y/ o en-
sayos decoloniales frente a la razén, la experimentacion y el aparato cientifico y/o académico colonial y
colonialista. No se trata solo de las individualidades sino de su formacion a través de una cultura.

¢Se tratard también de afirmar un ecocentrismo en la educacién? O de comenzar a hablar de edu-
cacién ambiental, o de giros ontologicos aplicados a la educacién o forma de ser o de estar en el
mundo a partir de las diferencias que pueden ser educadas o educables o simplemente de diferentes
mundos que conviven entre si con mayor o menor conflicto?

¢Coébmo formar un sujeto desde la polifonia de voces, y teniendo en cuenta la perspectiva de géne-
ro y diversidad en sus diferentes enfoques, interseccionalidades, a partir de la critica al especismo, los
avances decoloniales, poscoloniales6 y posthumanistas? Frente a la polémica entre los universalismos
y particularismos, la educacién ha de enfrentar esa discusidn para llegar a una vision mdas amplia e in-
clusiva de las alteridades que la constituyen y que se han negado sistematicamente a ver e integrar. Y
después de habilitar “sujeto”, nos preguntamos, ¢cOmo pensamos al sujeto? ¢Estamos pensando en un
sujeto con una subjetividad? ¢puede haber otra manera?

Otro debate cultural seré la apropiacién que se ha hecho de la educacién por parte de la economia
neoliberal. ¢Qué idea de educaciéon y a qué procesos de desescolarizacion estd sometida la Escuela
o la forma escolar bajo los embates del neoliberalismo en nuestras culturas? Esto deberia incluir una
critica al llamado capitalismo cognitivo y al enfoque por competencias, la cultura del aprendizaje, del

4 Segun desde qué contexto tedrico hablemos usaremos la palabra formacién o educacion. La
palabra formacién nos remite a la tradicidn de la filosofia como formacién humana a partir del
altimo Foucault en los trabajos realizados por Diaz Andrea (2016).

5 Posthumanismo critico presentado por Braidotti y Bruno Latour entre otros. Transhumanismo
presentado por Bostrom y otros. El nuevo materialismo y el ecoposthumanismo de Dona Haraway,
Wolfe, Karen Barad, entre otras.

6 Decolonialidad, poscoloniallidad, o descononialidad, segln las fuentes, perspectivas teéricas que
se manejen.



rendimiento y la evaluacién que nos sugeriria la normalizacién de un sujeto disponible y adaptado al
mercado.

Otro debate importante es la relacién entre la humanidad y las maquinas (los cyborgy el mundo
posorgdnico), el embate de la llamada “inteligencia artificial” (¢serd inteligencia?) en nuestras vidas y
sus consecuencias para la cultura y la educacion. ¢Qué educaciones, qué culturas, qué relacion con las
culturas tiene la educacion y la educacién con las culturas, para qué seres humanos o maés allé de lo
humano o con la naturaleza toda? ¢Qué nos dice el enfoque de la cultura material sobre la educacién y
los procesos educativos?

Responsables
Prof. Titular Dra. Andrea Diaz Genis, Prof. Adj. Romina Hortegano

Objetivo general

Construir desarrollos tedricos a proposito de las vinculaciones entre formaciéon humana, educacion y
decolonialidad.

Presentacién y fundamentacion

Este eje recoge una concepcidn amplia y critica de la formacién humana, entendida como un pro-
ceso ético y politico en el que se configuran modos de ser, saber y estar en el mundo en relacién con
otros/as. Donde se construye un baluarte simboélico, como dice Kusch, para darle significacién a nuestra
existencia (Ibidem, p. 5). Se trata de una practica compleja y situada, donde la subjetividad se forma —y
se transforma— en tramas histéricas -culturales marcadas por relaciones de poder, desigualdad, resis-
tencia y creacién. Desde esta mirada, la educacién se revela como un campo en disputa, atravesado
por la colonialidad del saber, del ser y del poder (Quijano 2000; Mignolo, 2007), pero también como un
espacio potencial de transformaciéon y emancipacion.

Inspirada en el pensamiento de autores/as como Enrique Dussel, Rodolfo, Kusch, Frantz Fanon, Maria
Lugones, Michel Foucault, Pierre Hadot, Paulo Freire y Catherine Walsh (entre otros/as), esta propuesta
indaga las condiciones de posibilidad de una formacion humana descentrada del canon moderno-oc-
cidental y orientada hacia formas plurales de subjetivacién, conocimiento y vinculacién con los/as
otros/as y con el territorio. Esta perspectiva implica un giro decolonial en el campo educativo, que no se
limita a incluir otras voces, sino que cuestiona activamente las estructuras de dominacién epistémica y
simbédlica que han sostenido la universidad y la escuela moderna (Hadot, 1995; Foucault, 2010).

En las distintas lineas que componen este eje se problematizan las formas de saber, ensefar y
aprender que han sido privilegiadas en los espacios académicos, abriendo la posibilidad a pedagogias
criticas y contextualizadas que reconozcan las maltiples opresiones que habitan los cuerpos —raza, gé-
nero, clase, sexualidad, territorio— y sus interacciones en la configuracién de la experiencia educativa.

En este marco, la formacién docente, tanto en el @mbito urbano como en contextos rurales y mul-
tigrado, se aborda no como mera aplicacion técnica de contenidos, sino como construccion situada,
creativa y politica que responde a las condiciones concretas del hacer pedagdgico en contextos de
circulacion de saberes diversos.

Asimismo, el lenguaje y la cultura escrita se abordan aqui como dimensiones centrales en la cons-
titucién de subjetividades docentes, en la produccidon de memorig, saber y experiencia. La lectura y la
escritura no son concebidas Unicamente como habilidades instrumentales, sino como précticas de for-
macién de si, de resistencia y de inscripcion simbdlica en el mundo. La exploracién de bibliotecas per-
sonales, diarios de ensefianza y autobiografias pedagdgicas revela el cardcter vivencial y afectivo del
oficio docente, y permite recuperar voces histéricamente desplazadas de la narrativa oficial del saber.

Desde el cruce entre la educacion, la filosofia y la literatura, este eje propone una investigacion in-
terdisciplinaria y situada, lo que no sélo exige reparar las desigualdades en el acceso al conocimiento,
sino también transformar las condiciones de su produccion, legitimacién y circulacion. En este sentido,
se apuesta por una formaciéon humana que no renuncie al pensamiento riguroso, pero que lo ponga al
servicio de la vida comun, del vinculo pedagdgico, de la pregunta por el sentido y de la imaginacién de
otros futuros posibles.

Formacion humana desde una perspectiva filosofica y decolonial



Prof. Titular Andrea Diaz

Estudiantes de grado, maestria y doctorado:

Adridn Arriola, Paola Fagundez, Santiago Olivera, Anabella Souane, Marolyn Regueiro, Nicolas Jarag,
Regina Diaz, Matias Martinez, Jessika Leites, Felipe Diaz, Nicolds Jara, Marolyn Regueiro, Silvana Rasedo,
Angela De Sosa, Maximo Nufiez, Gabriela Ferreira, Lucia Aquino.

Otros integrantes docentes de Udelar y Formacién docente, egresados de grado y posgrado de
Educacién o Filosofia:

Paula Gauna, Maria Cristina Gonzdlez, Ramiro Chimuris, Rosana Cascudo, Gabriela Lopez, Silvia Piriz,
Alejandro Baroni, Maria José Gomes, Gabriela Machin, Prof.Adj. Marcelo Rossal, Mauricio Diaz, Pablo
Olsztyn, Monica Rodriguez, Luciana Rodriguez, Angela Lopez Ruiz, Andrea Monua, Stephania Papadia,
Mauricio Diaz, Pablo Olsztyn, Ménica Rodriguez, Mariana Rebollo, Rossana Cascudo, Jimena Sosa, Sofia
Latorre, Angel Sanchez, Gabriela Machin, Betina Armand Pilén, Rocio Costa, Analia Marin, Marcos Sosa,
Gastdén Garcia.

La formacién humana desde una perspectiva filoséfica, inquietud, cuidado de si y de los otros, auto-
conocimiento” comenzé siendo un estudio histérico-filoséfico-educativo desde interpretacién de Hadot
y el tltimo Foucault de la Paideia griega helenistico romana, y a partir de esa impronta, de varios mo-
mentos fundamentales en la historia de la Filosofia de la Educacidn. La idea fue hacer una relectura de
algunos momentos fundamentales en la historia de la filosofia de la educacién para conceptualizar la
“formacién humana” en un sentido ético-prdctico-existencial a partir del concepto de cuidado, inquie-
tud y autoconocimiento proporcionado en la obra del Gltimo Foucault y los aportes de Pierre Hadot. Esta
perspectiva supuso una revision de la historia de la filosofia de la educacién occidental en sus aportes
a la formaciéon humana, haciendo hincapié en el momento socrdatico- platdnico, el momento helenis-
tico-romano, el Renacimiento y la Modernidad, el siglo XIX y XX’. La idea es que la filosofia, entendida
como forma de vida tiene un aporte central para el desarrollo formativo de lo humano para una vida
plena, en alguna concepcidn de vida buena. Se trata de resaltar la importancia de formar éticamente,
es decir, no solo en las habilidades y conocimiento, sino en una educacion al servicio del despliegue de
lo humano a partir de un “arte de existencia”.

Actualmente, nuestra investigacion se centra en dos temas fundamentales: los aportes de la deco-
lonialidad a la formacién humana y los estudios sobre el concepto de laicidad y el cruce entre ambos
asuntos. En esta etapa, nuestro objetivo fue, continuando nuestra revision histérica y filoséfica, realizar
una critica de la perspectiva moderna e ilustrada y eurocentrada sobre formacion humana a partir
de los estudios decoloniales en educacioné. Hemos trabajado en los fundamentos teéricos de la de-
colonialidad sobre todo a partir del pensamiento de Enrique Dussel, Anibal Quijano, Walter Mignolo,
Santiago Castro Gomez, Rita Segato, Sodré, Viveiros de Castro, Lelia Gonzdlez, entre otros, haciendo
hincapié en el problema de la identidad en América Latina y su impacto en la educacidén, tema que
habiamos trabajado en periodos anteriores en nuestra investigacion. Paralelamente, interpelados por
la coyuntura, hemos trabajado también el problema de la laicidad desde sus fundamentos filoséficos y
educativos, y hemos leido esta problematica desde una perspectiva decolonial. También hemos estado
y estamos trabajando desde la extension, en una metodologia educativa para el aula que pueda tra-
bajar desde un punto de vista laico las problematicas educativas que dan lugar a conflictos de valores.
Esta metodologia entendida como “comunidad de indagaciéon” se basa en la filosofia para nifios de
Matew Lipman y Margaret Sharp.

Progresivamente se ha hecho evidente para un futuro de la lineq, la necesidad de trabajar las re-
laciones entre filosofia, educacién y culturas desde un punto de vista intercultural y multidisciplinario,
teniendo en cuenta el contexto amefricano y desde una base epistemoldgica situada, retomando el
problema de la identidad en América Latina y su impacto en la idea de formacién humana y educacion

7 Ver Andrea Diaz Genis: La formacién humana desde una perspectiva filoséfica. Inquietud,
Cuidado de si y de los otros, autoconocimiento. Buenos Aires, Biblos Argentina, 2016. Andrea Diaz
Genis: Didlogos con Montaigne y la formacion humana. Curitiba, Appris, 2022.

8 Andrea Diaz. Hacia una filosofia y educacion decoloniales. Montevideo: UdelaR, 2022. Alojado en:
Colibri: Hacia una filosofia y una educacién decoloniales. DiGlogo de saberes

Andrea Diaz. La construccion de la Identidad en América Latina. Una aproximaciéon hermenéutica.
Montevideo, Nordan Comunidad, 2004.
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a partir de las culturas negadas, principalmente a partir de la propuesta de pensadores amefricanos
(pueblos originarios y afrodiaspéricos), investigacion que actualmente la Coordinadora del Proyecto
realiza en la Universidad Federal de Bahia como profesora invitada por Concurso.

Nos alimentamos para ello, del pensamiento de Enrique Dussel, Rodolfo Kusch, Fornet Bentancourt,
Viveiros de Castro, Muné Sodré, Leila Gonzdlez, Rita Segato, Walter Mignolo, Frantz Fanon, Eduardo
Oliveira, Maria Lugones, Ailton Krenak, entre otros.

Para la laicidad, hay una larga lista de autores desde Taylor, Nussbaum, Habermas, Milot,
Bauberot,etc. y la aplicacién de la idea decolonial a la laicidad como invencién moderna y Occidental
(elemento que hasta ahora teéricamente no se habia trabajado, sino a partir de nuestra propuesta).

En nuestro grupo se une, para pensar la perspectiva decolonial en educacion, los estudios sobre psi-
coandlisis y decolonialidad. Se plantea un giro conceptual en los estudios ya realizados asi como nue-
vos estudios, a partir del andlisis discursivo e historico implicado en la relacién entre psicopedagogia y
racismo.

Pedagogia interseccional y descolonizacién de la educacién superior: tensiones y desafios en clave de integralidad.

Responsable
Prof. Adj. Romina Hortegano, Fhce; Asistente, Programa Apex - Udelar

https://export.cvuy.uy/cv/?45e18639a275416b93e538b6efb8af10

Integrantes

Deborah Techera, Facultad de Humanidades y Ciencias de la Educacién, Udelar

Anabela Paleso, Consejo de Formacidn en Educacion, ANEP.

Jessica Visotsky, Universidad Nacional del Sur.

Daniela Sabatovich, Instituto de Profesores de Artigas, Consejo de Formacién en Educacidn, ANEP.
Fernanda Olivar, Protectorado de Ensefnianza; Colectivo de Estudios Afrolatinoamericanos, CSIC.

Presentaciéon

El estudio de la educacién desde perspectivas criticas cuenta ya con largas tradiciones en nuestro
continente. Parte de esas tradiciones de pensamiento hacen cuerpo hoy dia en el giro decolonial como
lugar de enunciacion que da cuenta de los gritos, las heridas y las huellas que la historia colonial ha le-
gado a nuestros pueblos y de lugares de resistencia y re-existencia desde los cuales se sostiene la vida.

A su vez, la intersecionalidad, convertida en tropo feminista, opera como categoria analitica, como
herramienta para la construccidn y evaluacion de politicas y publicas y, fundamentalmente, como
lugar epistémico que reconoce la imbricacién de opresiones en experiencias vitales que recogen multi-
ples expresiones de la violencia y la injusticia.

Abordar ambos anclajes en una mirada investigativa, supone transitar experiencias que apuntan a
la descolonizacion de la educacién superior en sus diversos aspectos, pasando por lo epistemolégi-
co, lo pedagédgico, lo metodolégico, lo curricular, entre otros componentes que son revisitados desde
una mirada cuestionadora de la Razdn instrumental de la Modernidad, del capitalismo cognitivo, y sus
corolarios.

En este marco, esta linea recoge proposiciones vinculadas a las bases filoséficas y conceptuales de
la educacién en clave decolonial; trabajos a partir de estéticas decoloniales para pensar lo social y lo
educativo; estudios sobre vinculos entre feminismos y educacion, la ensefianza universitaria y superior
y la didéactica en clave critica; abordajes acerca del racismo en educacidn y las posibilidades de una
educacidon antiracista; andlisis sobre la dimensién politico-cultural de la crisis socioambiental; abor-
dajes acerca de la extension critica como apuesta descolonizadora de la universidad; indagaciones
acerca de la diversidad, la interculturalidad, personas migrantes y movilidad humana en vinculo con la
educacidn, inclusién educativa y educacioén inclusiva; entre otros.

Los recorridos tedricos son muy diversos segln los temas concretos de trabajo, pero siempre referen-
ciados en el corpus bibliografico que acumula el giro decolonial en el continente, con especial énfasis
en lo propuesto por Catherine Walsh, Rita Segato, Maria Lugones, Mara Viveros, Lelia Gonzdlez, Patricia
Hill Collins, Ochy Curiel, Yuderkys Espinoza, Karina Ochog, Silvia Rivera Cusicanqui, Maristela Svampa,
Djamila Ribeiro, Jota Mombaga, , asi como los planteos del feminismo materialista del sur global (este
corpus no es excluyente).

Al incorporar una vision transversalizada por la integralidad, esta linea de investigacién incluye
abordajes vinculados con la ensefianza, la investigacién y la extensidn a nivel universitario y superior,
siempre pensados integralmente aunque pueden realizarse abordajes diferenciados y especificos. A
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los efectos se recupera el enfoque de Medina y Tommasino (2023), al entender la integralidad como
integracién de funciones, de disciplinas de saberes y de actores. Esto implica pensar lo interdisciplinario,
la extension en todas sus modalidades, la enseflanza y sus implicancias en el marco de la Universidad
pUblica latinoamericana, su historia y desafios, asi como los modos de hacer investigacion desde pers-
pectivas alternativas, no extractivistas, participativas, e interpeladoras del capitalismo cognitivo.

Formacion humana y cultura escrita. La lectura y escritura como acciones clave en la profesion do-
cente: lecturas de los profesores, bibliotecas personales, prdcticas de lectura y escritura y la relacién
entre su formacion, biografias y proyectos de autoformacion.

Responsables

Gerardo Garay, Universidad de la RepUblica, Uruguay

Ana Laura Godinho Lima, Universidade de Sé&o Paulo, Brazil
Ana Luisa Paz, Universidade de Lisboa, Portugal

Jordi Garcia Farrero, Universitat de Barcelona, Spain.
Vanina Galvén

Presentaciéon

El andlisis de la produccibén escrita de los docentes permite comprender como la escritura funciona
como una herramienta de autorreflexion sobre sus practicas pedagodgicas. En este sentido, las llama-
das “escrituras del yo” —como autobiografias, cartas personales y diarios de memorias— constituyen
fuentes de interés para la historia de la educacién, ya que ofrecen una perspectiva renovada sobre las
condiciones laborales del magisterio, las estructuras escolares, la recepcién de las politicas educativas
y la apropiacion de las teorias pedagdgicas en distintos contextos histoéricos.

Si bien la lectura y la escritura comparten caracteristicas con otras formas de apropiacién cultu-
ral, su transmisién ha estado mds directamente mediada por la escuela en los Gltimos siglos. En este
sentido, el nivel de instruccién se erige como el factor mdas determinante en el acceso y comprension de
la lectura, seguido por el origen social del sujeto lector. Historiar nuestra relacién con la lectura implica
cuestionar los supuestos inconscientes que la historia nos ha legado, permitiéndonos asi una mayor
comprension de las condiciones que configuran nuestras prdcticas lectoras.

Asimismo, la lectura no se reduce a un proceso de mera decodificacién del contenido escrito, sino
que representa un espacio de apropiacion en el que intervienen multiples factores. Esta idea desafia la
concepcién tradicional de la pedagogia cldsica, que consideraba la mente infantil como una superficie
maleable en la que podian imprimirse sin resistencia los mensajes del docente o del texto.

Desde la perspectiva de una historia de la educaciéon que dialogue estrechamente con los aportes de
la historia de la cultura escrita, el estudio de la educacion no puede limitarse al desarrollo de técnicas y
soportes, sino que debe indagar en los procesos mediante los cuales las sociedades han construido y
disputado el conocimiento. Este enfoque resulta esencial para la historia de la educacion, pues permite
iluminar tanto las prdcticas pedagdgicas cotidianas como las estructuras que legitiman ciertos saberes
en detrimento de otros. En un contexto en el que las tecnologias digitales transforman constantemente
los modos de escritura y aprendizaje, esta mirada histérica es fundamental para comprender que la
educacion, en su sentido mds amplio, siempre ha sido y sigue siendo un reflejo de nuestra relacién con
la palabra escrita.

Decolonizar la literatura, decolonizar la vida. Teorias latinoamericanas de la literatura y la cultura

Responsables
Alejandro Gortdzar, Letras, FHCE, UdelaR.

Integrantes

Esta propuesta se enmarca en el proyecto Literatura, cultura y poder en América Latina: las teorias,
sus usos y nuevas practicas de investigacion (1970-2020) del programa Grupos 1+D de CSIC, dirigido
por Gustavo Remedi y Alejandro Gortdzar. En el proyecto participan docentes del Instituto de Letras,
subunidad Teoria y metodologia de la investigacién literaria, y otros docentes invitados, con distintos
proyectos e intereses afines a los problemas que se plantean en este Programa.

PRESENTACION

Esta linea de trabajo pretende revisar las teorias latinoamericanas de la literatura y la cultura des-
pués del llamado “proyecto epistemoldgico de los setentas”, segin expresion de Antonio Cornejo
Polar. Este proyecto fue un mojén importante porque postuld la necesidad de pensar la literatura



latinoamericana teéricamente y con categorias propias en el marco del proceso de descolonizacion
mundial y de luchas politicas por la liberacion nacional en América Latina. Dos nociones se cruzan en la
propuesta de “decolonizar la literatura, decolonizar la vida”. Por un lado, la vieja consigna del surrealis-
mo: “Transformar el mundo, dijo Marx; cambiar la vida, dijo Rimbaud: estas dos consignas para nosotros
son una sola”, que aparece en el discurso de André Breton en el Congreso Internacional de Escritores
por la Defensa de la Cultura de Paris en 1938. Por el otro, una frase de Julio Cortéazar: “la literatura en la
revolucién y la revolucién en la literatura”, titulo de su intervencién en un debate con Oscar Collazos y
Mario Vargas Llosa que se publicé en el semanario Marcha entre finales de 1969 y principios de 1970.
Ambas plantean dos aspectos centrales: la bUsqueda de una praxis artistica que una arte y vida; y la
cuestion del cambio social y estético.

A estas dos problematicas se suma la teoria decolonial como forma de profundizar un proceso de
cuestionamiento a las categorias con las que se ha pensado y ensefiado en el contexto universitario,
la literatura latinoamericana en si, y también la teoria y la historia literarias. En este marco queremos
prestar particular atencion a las formas de pensar la raza, la racialidad, la “negritud” y la “blanquitud”
en las literaturas latinoamericanas en relacién a las formas de ensefianza (formal e informal) de la lite-
ratura, a las formas de clasificacion del pensamiento y el arte de las personas racializadas, a la forma
en la que se organiza el saber literario y también a las formas de sociabilidad excluyentes que genera la
ciudad letrada en América Latina. El punto de partida serdn las literaturas del Caribe, en el pensamiento
de autores como Aimé Cesaire, Frantz Fanon, Edouard Glissant, entre otros.

Estudios sobre Educacioén y Diddctica Multigrado en el Medio Rural (EDIMUL)

Responsable
Prof. Adj. Limber Santos

Integrantes

Mtra. Stella maris Demestre, Mtra. Alejandra Denis, Prof. Nelly Bdlsamo, Mag. Elena Ongay, Mtra.
Alejandra Dego, Mtra. Mariana Mercadal, Mtro. Alberto Ferndndez, Mtra. Flavia Patetta.

Presentacioén

La linea Estudios sobre Educacion y Diddctica Multigrado en el Medio Rural (EDIMUL) se sustenta en
los fundamentos tedricos y prdcticos propios de la pedagogia rural uruguaya histéricamente construi-
dos en el marco del movimiento en favor de la educacidn rural. Sobre esa base estudia los alcances y
connotaciones de las ensefanzas y los aprendizajes en aulas multigrado y signadas por fuertes rasgos
de diversidad. De esta maneraq, la Didactica Multigrado se constituye como una didactica especifica y
transversal que da cuenta de las particulares formas de ensefar y aprender en aulas diversas y hetero-
géneas, en torno a fendmenos tales como la circulacién de saberes entre pares asimétricos. El telon de
fondo conceptual de las pedagogias rurales latinoamericanas para la Didactica Multigrado tiene rela-
cién con el origen de este campo académico en relacién a contextos dulicos e institucionales de baja
escala. Sin embargo, en los Gltimos anos, diversas proyecciones conceptuales y metodoldgicas tienden
a la construccién de una Diddctica de la Diversidad que, trascendiendo los dmbitos rurales, puedan
pensarse para contextos de educacion especial, educacion de adultos, educacién terciaria y universi-
taria, educacién de segundas lenguas y lenguas extranjeras y educacién no formal.

Datos de inscripcion institucional

Linea de investigacién inscripta en el Instituto de Educacion; Facultad de Humanidades y Ciencias de
la Educacién.

Relacionamiento con los siguientes dmbitos de investigacion

NUcleo de Estudios Rurales y Diploma en Educacion Rural (FHCE y CENUR del Noreste)
Centro Nacional de Formacién de Maestros Rurales Agustin Ferreiro (CAF). DGEIP-ANEP.
Revista Quehacer Educativo. FUM-TEP.

Universidad de Playa Ancha. Valparaiso.

Universidad Federal de Pampa.

Universidad Federal de Santa Maria.

Universidad Federal del Roconcavo de Bahia.

Universidad de Granada.

Universidad de Zaragoza.

Universidad de Barcelona.

Universidad de Lisboa.

Universidad Nacional de Costa Rica.



Universidad Iberoamericana de México.
Universidad Catélica de Oriente. Colombia.

« Dar cuenta y sistematizar de forma permanente los insumos tedricos y prdcticos, producto de
la investigacion académica en los contextos anglosajon, iberoamericano y uruguayo, sobre lo
diddctico en situaciones educativas multigrado.

« Relevar las principales investigaciones realizadas en los Gltimos afos sobre el tema, determinando
posibles corrientes o tendencias de la Didéctica Multigrado en sus distintas denominaciones.

« Estudiar nuevas bases conceptuales y tedricas que fundamentan posibles interpretaciones de lo
diddctico en situaciones educativas multigrado en los distintos niveles y campos disciplinares de
la educacién formal, educacién especial, educacién de adultos, educacién no formal, educacién
superior y universitaria.

« Explorar fundamentos y efectos de la pedagogia rural uruguaya y las pedagogias ruralistas
latinoamericanas, histéricamente construidas.

Vertientes de trabajo

Didactica multigrado y pedagogia rural.
Didactica multigrado mas alla de la escuela rural.
Multigrado en contextos de encierro.

Multigrado en educacion especial.

Multigrado en educacién de adultos.

Multigrado en Educacion Fisica.

Multigrado en Ensefianza de Segundas Lenguas.
Multigrado en escenarios de inclusién educativa.
Multigrado en educacidn superior y universitaria.

Responsable

Prof. Adj. Dra. Alejandra Capocasale Bruno https://export.cvuy.uy/cv/?43f87c0cd198f689f38b-
b18001b4e2a92eebal79d46f5f5e3f776713692e22917079503e7de06b7b355¢c28e5e25fd32fa9bea-
73ce05e906a0babccb2ea47c7e0

Objetivo general

Comprender los sentidos y significados de los procesos de reproduccién social y cultural que ocurren
desde el siglo XIX hasta la actualidad en la cultura escolar, asociados a las prdcticas educativas en la
educacion publica nacional desde la perspectiva decolonial.

Presentacién y fundamentacion

En términos generales, el punto de partida tedrico de este eje temdatico es la relacion existente entre
la cultura material y las précticas educativas en la educacidn publica en Uruguay desde una perspec-
tiva decolonial. Tal como lo escriben Ortiz-Ocanfa y Arias Lopez (2019): “(...) reflexionamos sobre la ur-
gencia de decolonizar las ciencias sociales. Es necesario crear formas “otras” de pensar, sentir y existir,
lo cual requiere la configuracion de nuevos tipos de conocimiento y nuevas “ciencias”(...)" (p.1.). En este
mismo sentido, la propuesta de investigacion en este eje temdatico, supone decolonizar las ciencias de
la educacién (y su vinculo con las ciencias sociales). No cabe duda alguna que existen muchas pro-
puestas tedricas y metodologicas decoloniales. No obstante, continGan siendo colonizantes y eurocén-
tricas. Mas alld de que se presentan como criticas al positivismo, al determinismo, al reduccionismo, a
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la perspectiva interpretativa, al modelo explicativo, no logran generar una ruptura epistémica que las
deslinde de la configuracién conceptual occidental.

En esta propuesta investigativa que se expresa en distintas lineas de investigacion el abordaje ted-
rico y metodolégico estd enmarcado dentro de: por una parte las teorias de la cultura escolar (Vifiao
Frago, 2002, 2012), de la forma escolar (Baquero, Diker y Frigerio, 2013) y de la gramatica escolar (Tyack
y Cuban, 2001); y por otra parte desde la perspectiva decolonial en las ciencias de la educacién vincu-
ladas a las ciencias sociales (Ortiz-Ocafia, 2017; Ortiz-Salgado y Garcia-Carmona, 2018; Rivas-Flores
et al., 2020). Estas teorias posibilitan que se trabaje sobre las dimensiones espacio-temporal y objetual
(objetos materiales, simbdlicos y no-cosas) de las materialidades en lo escolar. A su vez, de esta ma-
nera se puede indagar sistematicamente para comprender los sentidos y significados de lo escolar y
sus materialidades desde los abordajes onto-epistemoldgicas y metodolégicos. En este sentido, hacer
referencia a la cultura escolar material trasciende lo descriptivo pues da cuenta de importantes contri-
buciones tedricas y metodolégicas que posibilitan su abordaje desde su complejidad, su interrelacion
con la cultura simbélica, su permanente construccidn intersubjetiva y lo interdisciplinario como sus-
tento tedrico-analitico. El eje analitico desde la praxis educativa configurada desde lo pedagdgico-di-
ddctico, superadora de lo estrictamente tedrico y practico, aporta a la comprension de la construccion
de las posiciones docentes (Southwell y Vassiliades, 2014) de los/las sujetos/as pedagégicos que estén
asociadas a su trabajo docente territorializado. Es de relevancia considerar la incorporaciéon de la pers-
pectiva decolonial. El giro decolonial en las Ciencias de la Educacion posibilita el desarrollo investigativo
desde las biopraxis pedagogias decoloniales (Ortiz-Ocaria, 2017).

Otro aspecto de relevancia que guia este eje temdatico son las précticas escolares nacionales ac-
tuales asociadas a ciertas materialidades que permanecen desde el siglo XIX desde una perspecti-
va decolonial. Se puede hacer referencia a la vigencia de tecnologias heredadas del dmbito juridico,
higienismo y la eugenesia -como el diagnéstico, las medidas antropométricas, la segregacién espacial
y la medicalizacién- que tensionan la relacién entre inclusién y exclusién, e interrogan a los discursos
que adn hoy organizan el tratamiento de la diversidad en las infancias. Estas permanencias plantean la
necesidad de revisar los fundamentos de las categorias diagnosticas y pedagogicas hegemonicas, asi
como los efectos subjetivos que ellas producen asociados a la cultura escolar material que las sostiene
y reproduce. La importancia del desarrollo de la investigacion sobre y en disefio de las materialidades
cobra relevancia en diversos contextos educativos, lo que en si mismo constituye un desafio signifi-
cativo. La labor investigativa estudia la posible disociacion entre las particularidades de las practicas
educativas y su materializacidon en espacio-temporal y objetual. De esta manera, con el fin de com-
prender los procesos de reproduccion de las permanencias y aquellos de cambios, cobra relevancia
un abordaje investigativo desde la complejidad de la mirada sistémica y decolonial, y la confluencia
de las funciones prdcticas, estéticas y simbdlicas que convergen en un mismo espacio-tiempo. En este
sentido, Ortiz-Ocafa (2017) refiere la importancia del desarrollo de un paradigma cientifico emergente,
“otro”, que puede llamarse investigacion educativa decolonial y que supone un salto epistémico y me-
todologico que suponga una ruptura con un enfoque cientificista objetivo y disciplinar.

La cultura escolar material y su relacién con las précticas educativas en la formacién del profesora-
do en el Uruguay del siglo XXI: andlisis critico del enfoque hegemonico.

Responsable
Prof. Adj. Dra. Alejandra Capocasale Bruno (IPA-INET-IFES de CFE-ANEP/ EUCD-FADU de Udelar)

Presentaciéon

Esta linea de investigacién se focaliza en las categorias conceptuales y analiticas cultura escolar
material y prdcticas educativas en la Educacion Superior en Uruguay en el siglo XXI, especificamente
en la formacién inicial del profesorado. Se apuesta a tener un enfoque critico ante las practicas edu-
cativas hegeménicas actuales (Rivas-Flores et al., 2020). Estd integrada por dos proyectos de inves-
tigacién que pretenden dar cuenta de las prdcticas educativas y su relacién dialéctica con lo cultural
relacionado con procesos formativos desde lo pedagodgico-diddctico con enfoque critico. El abordaje
material, en tanto implica las materialidades espacio-temporales que se plasman en los curriculum,
representa la oportunidad de visibilizar ciertos dilemas ontolégicos, epistemoldgicos y metodoldgicos.
Estos dilemas se enraizan en redes de significacion que implica a los objetos, los/las sujetos/as vincula-
dos, el medio social y las variables tecnolégicas y ecoldgicas. En este sentido, la Investigacién educativa
(como ciencia de la educacién) y las précticas educativas son componentes sustantivos de la cons-
truccién de una formacién docente nacional. En cuanto a la formacién inicial del profesorado, los pro-
cesos de apropiacion praxica por parte de los/las estudiantes resulta clave para su proyeccién de su
trabajo docente y construccién de sus posiciones docentes (Southwell y Vassiliades, 2014) fundamenta-
das para sus prdcticas educativas en la Ensefianza Media del sistema educativo publico nacional.



Resulta interesante tomar el antecedente de la investigacion realizada por Ortiz-Salgado y Garcia-
Carmona (2018) sobre dos casos especificos, correspondientes a la Universidad del Biobio (UBB) y la
Universidad de Atacama (UDA) de Chile, que, de alguna forma, permite pensar un abordaje del mismo
problema en la formacién docente nacional actual. La pregunta base de investigacion fue: “¢Cudles
son las potencialidades y restricciones del enfoque decolonial para analizar las condiciones actua-
les de universidades regionales y estatales chilenas en relacion a su produccién de conocimiento?”
(Garcia-Carmona, 2018, p. 486). Los investigadores indagaron acerca de la produccién de conocimiento
en educacion superior, sus limitaciones, sus potencialidades y el enfoque institucional muchas veces
mandatado por politicas de educacion superior que poco tienen que ver con la cotidianeidad de las
practicas educativas.

Objetivos especificos de la Linea de investigacion 1

« Profundizar en la dimensidon material de la cultura escolar en tanto estructuradora de la dialéctica
de los procesos de hibridacion que dan cuenta de nuevas formas y contenidos en la praxis
educativa desde una perspectiva decolonial, y su vinculo con el abordaje de las infancias
territorializadas en la formacidon del profesorado y magisterio nacional a inicios del siglo XXI.

- Desarrollar desde las dimensiones analiticas epistemolégica y metodoldégica enmarcadas en el
giro decolonial, el lugar, sentido y significado de la Investigacién Educativa en la formacién del
profesorado a nivel nacional a inicios del siglo XXI. Especificamente, explorar comprensivamente las
concepciones que los/las futuros/as docentes han desarrollado desde sus formaciones dentro de
la carrera de grado en relacién a sus expectativas y las posibles proyecciones en su futuro trabajo
docente y posiciones docentes en Ensefianza Media.

Proyecto 1.A

Andlisis critico (desde la perspectiva decolonial) de la relacién teoria-préctica educativa y su vinculo
con el disefio de las materialidades (tiempo, espacio y objetos) en la cultura escolar hegemonica en la
formacioén inicial de maestros/as y profesores/as a inicios del siglo XXI en Uruguay.

Co-responsable
Prof. Mag Walter Bobadilla (CERP del Este de CFE-ANEP)

https://export.cvuy.uy/cv/?2c9eb15041791fa4d511efc00e677d63

Investigadores/as

Mag. Libardo Alarcén (doctorando de la FQHCE-UNLP, Argentino); Guillermo Pouso (estudiante avan-
zado de la Lic. Ciencias de la Educacién) y Jeison Aviaga (estudiante avanzado del CerP del Este).

Presentaciéon

Este proyecto de investigacion pretende dar cuenta de una temdatica vigente y de alta relevancia en
la Educacién Superior en el siglo XXI, que es la relacion teoria-prdctica educativa como base del trabajo
docente desde un enfoque didactico (Chevallard, 1998). En términos generales, se puede afirmar que
existe una relacion dialéctica entre la teoria educativa y la practica educativa (Carr y Kemmis, 1986)
que da cuenta de una praxis educativa situada, contextualizada y territorializada. Especificamente, en
la Educacién Superior de formacién de maestros/as y profesores/as en el Uruguay, esta relacién supo-
ne diversos enfoques epistemolbgicos, ontoldgicos, sociolégicos, pedagdgicos, juridicos y éticos que,
desde un marco socio-histérico, han estructurado una cultura escolar con caracteristicas propias. Este
proceso de estructuraciéon de la cultura escolar ha configurado las dimensiones simbdlica y mate-
rial. En este sentido, se entiende que el disefio de las materialidades (espacio, tiempo y objetos), en su
sinergia continua con lo cultural simbdlico, estdn en constante proceso de estructuracion mas alla de
ciertas cualidades permanentes que las caracterizan desde su origen en el siglo XIX (Capocasale Bruno,
2021). De esta forma la cultura escolar en formacién docente en el Uruguay en el siglo XXl y las practicas
implicadas pasan a ser un objeto de estudio teérico y empirico de importancia para lograr comprender
cabalmente los procesos de hibridacién que acaecen actualmente dentro de este subsistema educa-
tivo que sin lugar a dudas es uno de los pilares de sostén y de reproduccion académica y profesional
para todo el sistema educativo uruguayo. El punto clave investigativo es dar cuenta de la manera de
que estos procesos de hibridacién cultural son los Gnicos posibles intersticios para la promocion de
una formacién docente nacional que incorpore el pensamiento decolonial y que logre deconstruir los
grandes relatos hegemaénicos de la modernidad/colonialidad. Dentro de este marco cabe considerar
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la pregunta que plantea Espinoza Torres (2019): “¢Cémo lograr que la pedagogia critica cobre sentido
critico y transformador en espacios posmodernos y diversos?” (p. 63). Su abordaje investigativo supo-
ne una necesaria ruptura epistemolégica con los presupuestos eurocéntricos y occidentales ajenos a
nuestras territorialidades vivenciales cotidianas. Este enfoque es sustancial para llevar adelante este
proyecto de investigacién. En este sentido cabe mencionar otro antecedente desde lo pedagogi-
co-diddctico que es de gran relevancia para este proyecto de investigacion, que es el trabajo de Ortiz
Castiblanco y Garcia Sudrez (2025) quienes proponen una secuencia diddctica vinculada a una peda-
gogia critica decolonial orientadas a desarrollar la conciencia critico-decolonial en los/las estudiantes.
En definitiva, este proyecto de investigacion representa la oportunidad de promover el giro critico-de-
colonial en las prdacticas educativas y las materialidades asociadas (desde lo pedagégico-didactico)
de la formacién docente nacional.

Proyecto 1.B.

La Investigacion Educativa en la estructuracion de las materialidades (tiempo-espacio) de las prac-
ticas educativas de la formacidn inicial del profesorado en Uruguay a inicios del siglo XXI. Un estudio de
Caso.

Co-responsable

Prof. Mag. Alexis Larrosa Melgarejo (DGES, DGETP y CFE-ANEP)
https://export.cvuy.uy/cv/?851dff94ef423e0e31fal8c446921584

Investigadores/as

Ma. Eugenia Davila, Sofia Echevaleta, Ignacio Giussi, Yazmin Handalian, Yennifer MacEachen, Antonella
Machiavello, Micaela Marichal, Mathias Pareja, Patricia Pérez, Joaquin Rosas, Matias Salmantén, Sofia
Schor, Pablo Velichco (estudiantes avanzados/as del IPA)

Presentaciéon

Este proyecto aborda la Investigacion Educativa como estructuradora de las précticas educativas
a partir de la formacién inicial del profesorado en Uruguay en un caso emblemdatico nacional a inicios
del siglo XXI. Desde finales del siglo XX, y especialmente desde los inicios del siglo XXI en la formacién
docente nacional, se ha integrado al curriculum la asignatura Investigacién Educativa. Ya han transcu-
rrido mas de veinticinco afios en los que se ha ido formalizado en planes y programas esta propuesta
formativa. Sin duda alguna, se revalorizd el papel del docente-investigador al que toda la literatura es-
pecializada ha ido dando fundamento teérico-prdctico desde la década del cincuenta y que consolida
conceptualmente Stenhouse (1988) en la década del setenta en el siglo XX. La Investigacion Educativa
se presentq, dentro de este marco académico institucional, como una disciplina que integra las cien-
cias de la educacién y a la vez, como herramental metodoldgica de investigacién (Capocasale Bruno,
2015). Esta dualidad que es muchas veces de cardcter dialéctico merece ser investigada en si misma
desde lo epistemolégico, ontolégico y metodoldgico profundizando en su sentido para la praxis educa-
tiva. Asimismo, cobran relevancia las perspectivas de los/las sujetos/as de la educacién acerca de su
propia formacién y sus experiencias territorializadas. En este sentido, es de relevancia recordar que tal
como lo expresa Rivas Flores (2019): “Capitalismo y colonizacién son dindmicas complementarias; por
tanto, forman parte del mismo conflicto tanto desde el terreno material (condiciones de produccién)
como del terreno ideolégico y moral (dindmicas de legitimacion)” (p.31). Esta posicién es un pilar fun-
damental en este proyecto de investigacion pues se entiende que en el proceso de colonizacion politi-
ca-cultural neoliberal la investigacién educativa juega un papel central en la formaciéon humana.

Estudios criticos sobre anormalidad infantil: dispositivos escolares, juridicos y arquitecténicos. Efectos
subjetivos desde una perspectiva psicoanalitica

Responsable

Prof. Titular Dra. Psic. Magadalena Filgueira
https:/[export.cvuy.uy/cv/?95b5ccde0b6191911de217bcbfl936b79c802e185ddcdclica0sf-
6687d784b02c637815fa69d7e79328aa71e3cdd7537743ebdb9e8b73605e6¢ccdce67f76balc

Investigadoras

Psic. Mag. Paula Gauna, Mtra. Mag. Stephanie Pappadia (DGEIP) y Lic. Victoria Jorge
(EUCD-FADU-Udelar).

Presentacioén
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Esta linea de investigacion se propone abordar criticamente y descolonizadora la constitucion his-
térica de la categoria de “anormalidad infantil”, interrogando las tramas discursivas y materiales que
le dieron forma. A partir de herramientas conceptuales de las perspectivas decoloniales se pretende
lograr una comprension amplia de la anormalidad infantil que visibilice “las matrices de dominacion,
inferiorizacién, subalternizacién y deshumanizacion que han acompanado la configuracion del imagi-
nario de la discapacidad a través de la categoria de "lo normal™ (Rojas Campos, 2015, p. 175). A su vez,
desde una perspectiva histérica, discursiva y psicoanalitica, se indaga como los dispositivos psicope-
dagdgicos escolares se articularon con saberes juridico-criminologicos, higienistas y eugenésicos, con-
solidando un entramado de intervencion institucional, pedagoégica y arquitecténica orientado al control,
la vigilancia y la estigmatizacién de ciertas infancias. El marco conceptual de andlisis se enriquece con
una perspectiva decolonial vinculada al psicoandlisis que trabajan de manera sustantiva Castarnola y
Gonzdalez Gonzdlez (2017). A su vez, se incorpora en la linea el estudio de las materialidades (Capocasale
Bruno, 2021) de registros escolares, legales, médicos y arquitecténicos, a través de sus prdcticas de
clasificacion, diagndstico y disefio, delimitaron una figura de nifilo “anormal” como objeto de interven-
cidbn y segregacion. En este sentido, adquiere en esta indagacion la dimensién material de los dispositi-
vos, en tanto la arquitectura institucional -lejos de ser neutral- operé como una tecnologia de encierro
y normalizacién que participd activamente en la produccién de subjetividades. Desde el psicoandlisis,
se introduce la nocién de sintoma en una doble vertiente: como sintoma institucional, condensador
de los discursos fundacionales sobre la infancia (Filgueira, 2023), y como expresion subjetiva, en tanto
respuesta singular del nifio ante los mandatos de normalizacion. Esta perspectiva permite reconocer
alli donde otros ven déficit, el emergente de un sujeto del inconsciente que responde a su modo a la
violencia clasificatoria del entorno. En un plano complementario, se incorporan los aportes de Hacking
(2001) sobre el etiquetamiento, comprendido no solo como un mecanismo de clasificacién, sino como
una operacion que incide activamente en la constitucion de los modos de existencia de quienes son
definidos por esas categorias. Su andlisis resulta clave para pensar cémo ciertas denominaciones se
estabilizan histéricamente y condicionan las trayectorias posibles de los sujetos. Esta investigacion se
orientq, en definitiva, a problematizar las nociones de sujeto y aprendizaje 6Pcuppodiq, 2023) que subya-
cen a estas prdcticas histéricas hegemonicas y legitimadas, y a explorar su persistencia en las actuales
formas de patologizacién y medicalizacion de la infancia. Desde una lectura critica y psicoanalitica con
giro decolonial, se busca abrir un espacio de interrogaciéon y escucha que restituya al sujeto su dimen-
sién singular, alli donde las I6gicas de clasificacién tienden a fijarlo.

Objetivo general de la Linea de investigacion 2

Desarrollar, desde una perspectiva critica, histérico-discursiva, psicoanalitica y decolonial, una com-
prension critica de los dispositivos escolares, juridico-criminologicos, higienistas, eugenésicos y arqui-
tectonicos que intervinieron en la construccidn de la categoria de “anormalidad infantil” en el sistema
educativo uruguayo. Especificamente, explorar los efectos subjetivos de dichos dispositivos sobre las
infancias, problematizando desde la perspectiva decolonial las hociones de sujeto y aprendizaje que
los sustentan, asi como su proyeccidn en las prdcticas educativas y clinicas contempordneas hegemo-
nicas vigentes.

La integralidad del enfoque sistémico de la ergonomia y experiencia de usuario en el disefio de espa-
cios de actividades educativas

Responsable

Prof. Adj. Mag. Maria Pascale (EUCD-FADU de UdelaR)
https:/[export.cvuy.uy/cv/?8210096660a7fefel7f30504993f37f1f18efd50424b982017e960027c504f3e-
823f2fbf796b891ce84cfl7ec3383dbd5dcbebecb07439be5dbag84d766289b38

Investigadoras

Asistente D.l. Virginia Amengual. Asistente D.I. Mariana Rodriguez. Ayudante D.l. Virginia Pifieyro.
Ayudante D.l. Malena Alonso. Ayudante Mariana Da Luz (estudiante avanzada de la Lic. Disefio Industrial)

Presentacioén

El campo de estudio de la ergonomia ha experimentado una notable expansién en las Ultimas dé-
cadas. Inicialmente enfocado en el andlisis de las condiciones laborales, su alcance se ha extendido
significativamente para abarcar las actividades cotidianas y los entornos en los que se desarrollan. La
optimizaciéon ergonémica de una actividad y del entorno que la contiene, entendida como la adapta-
cién a las capacidades y limitaciones humanas, exige un andlisis sistémico (Mondelo, Gregori, y Barrau,
1994) e interrelacionado de los factores humanos, ambientales, contextuales y objetuales. La intrinca-
da red de relaciones entre estos factores requiere una evaluacion holistica, ya que la fragmentacion
del andlisis conduce a soluciones de disefio subdptimas y desvinculadas de las necesidades de la
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poblacion usuaria. Por otro lado, esta fragmentacion en el andlisis, entendida como la desvinculacion
de los roles que los espacios de actividad desempenan, resulta en propuestas que priorizan los as-
pectos prdcticos y funcionales en detrimento de las dimensiones visceral y reflexiva (Norman, 2005),
esenciales en el disefio y desarrollo emocional de estudiantes y docentes. La integracién de factores
socioculturales y la experiencia del usuario se revelan como cruciales para optimizar la interaccion
dentro de estos espacios, reconociendo el impacto emocional del entorno y la relevancia en las ac-
tividades de interrelacion humana. En este sentido, la perspectiva decolonial es de relevancia para la
ergonomia pues permite cuestionar el cardcter universal de sus practicas y enfoques. Decolonizar la
ergonomia implica lograr alejarse del enfoque eurocéntrico y atender las especificidades de cada con-
texto socio-cultural y laboral. El andlisis que aqui se plantea, promueve la generacion de un dispositivo
que transversaliza las diferentes dimensiones de la experiencia humana, mediante un enfoque integral
del sistema Usuario-Producto-Actividad-Contexto. De esta manerq, los espacios proyectados serdn
capaces de contemplar y adaptarse a las necesidades de indole fisica, cognitiva y emocional de la
poblacién usuaria. A decir de Torres y Rodriguez (2021): “la practica de la ergonomia debe estar enfo-
cada en el disefio del sistema de trabajo centrado en el ser humano, para, de esta manera, contribuir
al bienestar, la salud y la seguridad de la poblacién trabajadora” (p.8). El giro decolonial de la disciplina
ergonomia representa una oportunidad académica y profesional del desarrollo disciplinar proyectual
con énfasis sistémico-humanista integral que atiende las diversidades de toda indole superando los
modelos ergonédmicos hegemonicos vigentes.

Objetivo general de la Linea de investigacion 3

Analizar de forma exhaustiva de las interrelaciones entre los componentes del sistema Usuario-
Producto-Actividad-Contexto y como se revelan de manera fundamental para el desarrollo de solu-
ciones de disefio que atiendan a las capacidades y limitaciones de la poblacién usuaria en entornos
educativos, promoviendo a su vez su bienestar integral.

La formacién docente inicial magisterial: las prdcticas preprofesionales entre el instituto de formacion
y la escuela en la dltima década.

Responsable

Mo?. Maria del Rosario Bué (CFE y CFP de DGEIP ~ANEP)
https://export.cvuy.uy/cv/?64cb59cff747105632abecf0037707ec

Investigadoras
Mag. Luz Costa y Mag. Paola Ponzoni (CFE y DGEIP -ANEP )

Presentacioén

Esta linea de investigacion propone como objeto de estudio las articulaciones de espacios y tiempos
de las prdcticas preprofesionales magisteriales como praxis educativa dentro del proceso de formacién
desde una perspectiva decolonial. “La perspectiva decolonial no solo busca transformar los contenidos
y métodos educativos, sino que aspira a reconfigurar profundamente las formas de ser, saber y convivir
gue se promueven en los espacios educativos (..)” (Ortiz Castiblanco y Garcia Sudrez, 2025, p. 4). En este
sentido, resulta relevante investigar el proceso de construccion del conocimiento pedagdgico-didactico
que se da en los espacios formativos del instituto normal de la capital de Uruguay y un instituto
de formacién docente del interior del pais en articulacion con una escuela habilitada de prdactica.

Los tiempos, espacios, culturas institucionales, sentidos y significados, lo simbélico y lo material, el
curriculo explicito y el oculto en la préctica preprofesional determinan un entramado de vinculos

inter e intra institucionales, experiencias académicas y vivencias de los sujetos que se desarrollan en
distintos momentos del proceso formativo. En este sentido, la practica magisterial el Gltimo afo de la
carrera adquiere caracteristicas diferentes desde todas las dimensiones de andlisis: administrativa,
organizacional, curricular y especialmente socio-contextual, a diferencia del trayecto en el segundo
ano como inicio de las experiencias. Es un espacio privilegiado para su estudio pues recogen aspectos
que se van gestando desde la formacién Diddctica que se recibe en las instituciones co-formadoras,
los paradigmas, aportes tedricos y los modelos de prdctica que interaccionan y a la vez tensionan.
Sanchez Sanchez y Jara Amigo (2016) resaltan como relevantes, los marcos interpretativos de los
sujetos, la potencialidad de los contextos de formacion y las interacciones. Estas instituciones asumen
conjuntamente con las formadoras la responsabilidad compartida de la formacién. Cabe plantear,
desde una perspectiva decolonial de las prdcticas pre-profesionales del magisterio nacional: ¢qué ar-
ticulaciones permiten atender las realidades y complejidades en la formaciéon del maestro/a de prima-
ria? ¢Qué se prioriza en la prdactica pre-profesional en las instituciones co-formadoras?
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Objetivo general de la Linea de investigacion 4

Analizar en profundidad las practicas pre-profesionales en la formacién inicial magisterial inmersas
en los tiempos, espacios y culturas institucionales de las instituciones co-formadoras.

Responsable

Prof. Tit. Dra. Magali Pastorino, Instituto de Bellas Artes, Facultad de Artes.

https:/[export.cvuy.uy/cvsni/?urlld=fde9a99273952a8d96cd1802771d7f78935ffed1cdb697a54575ff3
650181ledadfc2d3186eba3251d23bda987a91a65734d46d94b98b3f8800b02a7bd3e30618&convocato-
ria=21&formato=html

Objetivo general

Promover desarrollos tedricos y metodologicos a propdsito de la investigacion centrada en la rela-
cién con el saber y saberes en el campo de la ensefianza, en estudiantes y docentes, en distintos nive-
les y campos disciplinares, en clave decolonial y tomando en cuenta las problemdaticas vinculadas al
posthumanismo

Objetivos especificos

+ Problematizar los origenes de las pedagogias artisticas universitarias y profesionales y sus efectos
en virtud del devenir de las prdcticas artisticas contemporéneas

« Analizar y problematizar los supuestos epistémicos de STEAM en relacidn con la ensefanza artistica

» Analizar los roles de cuidado y los apoyos en las tramas institucionales en la vida universitaria del y
de la estudiante de la UDELAR

« Profundizar en la relacién del y de la docente con el saber en clave de profesionalidad desde una
perspectiva narrativa

« Revisitar criticamente las prdacticas culturales de la danza y el sonido del @mbito escolar desde un
enfoque etnogréfico

Presentacion y fundamentacién

En el eje Relacién con el saber y saberes en el campo de la ensefianza se busca promover desarrollos
tedricos y metodoldgicos en clave decolonial y posthumanista de los supuestos epistémicos y peda-
gogicos respecto al sujeto y el saber que dan lugar a distintas figuras de la ensefianza (formales y no
formales y en los distintos niveles) sin perder de vista la subjetivacién, fruto de la dinédmica compleja de
lo singular, el deseo, el lenguaje y los valores en las formas culturales contempordneas.

Relacion con el saber es una nocién originada en el psicoandlisis (Lacan, 2018) desde la que se te-
matizd criticamente la escision constituyente del sujeto cartesiano de la verdad y el saber. Supone la
condicion deseante de la persona hablante, y una zona que se encuentra por fuera de la subjetividad
(es decir de la conciencia y voluntad). Asj, las situaciones de la persona hablante entre pulsiones par-
ciales y discursos sociales traban modos disponibles de experiencia, en alianzas del poder y del saber
respecto al cuerpo y la mente. Y entrafia un proceso creador que es singular y dnico, no es un mero pro-
ceso individual porque implica la cultura histérica, los cédigos y modos de obrar y se desarrolla en una
organizacién social.

En los afos ochenta, dicha nocidn fue utilizada en el campo de las ciencias de la educacién y en la
clinica educativa, y en la actualidad ha servido para el desarrollo de la investigacion educativa en dis-
tintos campos disciplinares y niveles de ensefianza, en paises latinoamericanos, africanos y europeos.

Problematicas abordadas

« La construccién de la profesionalidad en el docente
* Los roles de cuidado asumidos por las y los estudiantes universitarios
« Relacién con los saberes/afectos de la cultura popular, candombe y tango

+ Ensefanza de las artes visuales en la encrucijada de las formas culturales contempordneas
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- Tradiciones de la ensefianza artistica y el caso del STEAM (Science, Technology, Engineering, Arts and
Mathematics)

Ensefianza artistica universitaria, relacién con el saber y subjetivacion

Responsable

Dra. Magali Pastorino (Facultad de Artes/Instituto de Bellas Artes)
https://exportcvuy.anii.org.uy/CvEstatico/?urlld=fde9a99273952a8d96cd18a2771d7f78935ffed1cdb6
97a54575ff3650181edadfc2d3186eba3251d23bda987a91a65734d46d94b98b3f8800b02a7bd3e3061-
8&formato=pdf&convocatoria=21

Integrante

Lic. Anahi Lagos (Facultad de Artes/Instituto de Bellas Artes)
https:/[export.cvuy.uy/cv/?78772e9236b2ac476f2a96d9c15ee4a2

Presentacioén

Esta linea abarca las practicas integrales (ensefanza, investigacion y extensién) que hacen foco en
el estudio histérico-discursivo de la ensefianza de las artes visuales y el proceso creador en las encru-
cijadas de las formas culturales contempordneas, desde un enfoque decolonial. Se aborda y profundiza
en la raiz colonial de la ensefanza artistica universitaria y profesional a partir del estudio de los origenes
de los modelos pedagégicos dominantes, asi como también sus efectos a nivel discursivo en las prac-
ticas docentes y en la relacidn con el saber del estudiante, y se actualiza en el marco cultural, social y
espiritual vinculado a la 16gica capitalista.

Incorpora la concepcién lacaniana de sujeto escindido que implica una escisién constitutiva entre
el saber y la verdad, una falta que origina tanto el deseo como la angustia para la persona, y también
atiende a las formaciones inconscientes que se hacen presente en ella como un no saber. Nos intere-
sa comprender dicha teoria a la luz de los efectos de la I6gica capitalista y desde una perspectiva de
formaciéon humanista.

La exploracion se realiza en base a una metodologia cualitativa “desintegrada” por discutir la nocion
clésica de subjetividad de las ciencias sociales; incorpora criticamente la perspectiva del autor desde
un enfoque discursivo de base lacaniana.

Dispositivos de prdactica etnogrdfica de aula desde una perspectiva comunitaria y decolonial.

Responsables

Lic. Ana Maria Sarmiento (Facultad de Artes)
https:/[export.cvuy.uy/cv/?94298d7681cde5615739b50a04eedc67
Mag. Pablo Mufioz (FADU y Facultad de Artes/Instituto de Artes Escénicas).
https:?/export.cvuy.uy/cv/?339e0989e388b4d2decOc7b1746e4of55e203b5880664df97064f2081cb81c8c—
dc46f8e80687577¢c21e663d00e1b753e3626f45029785e3f920f6e471bd3926e

Presentaciéon

Esta linea se plantea abordajes de experimentacién y andlisis como una experiencia tebrico-prdc-
tica entre el sonido y su vinculo con el cuerpo en las experiencias pedagdgicas del aula, se centra en
el cuerpo, el tambor, el Candombe y la Milonga como elementos, simbolos y su contenido simbdlico y
cultural en Uruguay y diferentes regiones de Latinoamérica. El abordaje de presencias, rastros, marcas,
registros y huellas de lo colonial en las prdacticas de aula y en sus historias, a partir de estudios de caso
de esta linea de investigacion tiene como obijetivo revisar dichas prdcticas y lecturas y re configurar
desde un enfoque critico los haceres y sentires en torno al cuerpo trayendo una prdctica de aula sobre
Milonga y Candombe, desarrolladas en el contexto escolar.

Desarrollo de la perspectiva STEAM (Science, Technology, Engineering, Arts and Mathematics) en la
formacién docente del Uruguay en el periodo de transformacién educativa (2021-2026).

Responsable


https://exportcvuy.anii.org.uy/CvEstatico/?urlId=fde9a99273952a8d96cd18a2771d7f78935ffed1cdb697a54575ff3650181edadfc2d3186eba3251d23bda987a91a65734d46d94b98b3f8800b02a7bd3e30618&formato=pdf&convocatoria=21
https://exportcvuy.anii.org.uy/CvEstatico/?urlId=fde9a99273952a8d96cd18a2771d7f78935ffed1cdb697a54575ff3650181edadfc2d3186eba3251d23bda987a91a65734d46d94b98b3f8800b02a7bd3e30618&formato=pdf&convocatoria=21
https://exportcvuy.anii.org.uy/CvEstatico/?urlId=fde9a99273952a8d96cd18a2771d7f78935ffed1cdb697a54575ff3650181edadfc2d3186eba3251d23bda987a91a65734d46d94b98b3f8800b02a7bd3e30618&formato=pdf&convocatoria=21
https://export.cvuy.uy/cv/?78772e9236b2ac476f2a96d9c15ee4a2
https://export.cvuy.uy/cv/?94298d7681cde5615739b50a04eedc67
https://export.cvuy.uy/cv/?339ea989e388b4d2dec0c7b1746e4af55e203b5880664df97a64f2081cb81c8cdc46f8e80687577c21e663d00e1b753e3626f45029785e3f920f6e471bd3926e
https://export.cvuy.uy/cv/?339ea989e388b4d2dec0c7b1746e4af55e203b5880664df97a64f2081cb81c8cdc46f8e80687577c21e663d00e1b753e3626f45029785e3f920f6e471bd3926e

Mag. Martina Bailén (CFE/ANEP, FHCE).
https:?/www.onep.edu.uy/ocerco—onep/outoridodes/cfe/boilon

Presentaciéon

Esta linea propone indagar en los marcos conceptuales que fundamentan la perspectiva STEM
(science, Technology, Engineering and Mathematics) y la posterior incorporacién de lo artistico en la
formacion docente del Uruguay en el periodo de 2001 y 2006. Se analizardn las articulaciones entre
dicha perspectiva y las tradiciones de la ensefianza artistica desde la concepcién de relacién con el
saber.

Se indagard en los supuestos epistémicos de la incorporacién de lo artistico en el marco STEAM asi
como las formas de incorporacién en la formacién docente.

Roles de cuidado asumidos por estudiantes de grado que cursan taller proyectual en la universidad.

Responsable

Lic. Virginia Cavallaro Tor (FADU)
https://export.cvuy.uy/cv/?895a624190cc72be57d514e97aae82a0

Presentaciéon

Esta linea releva y analiza las situaciones de cursada de estudiantes de la Licenciatura de disefio en
comunicacién visual (FADU-Fac.Artes) en las asignaturas vinculadas al drea proyectual y sus metodo-
logias, en virtud de los roles de cuidado asumidas y la exigencia horaria dedicadaq, y la relacién con el
saber que se origina en situacioén.

A partir de la mirada descolonial, se estudian y analizan los contextos de mds de 200 estudiantes que
tienen una alta exigencia horaria fuera y dentro del espacio taller, de los equipos docentes involucra-
dos, y se problematiza el espacio taller como catalizador de las tareas de diseno.

Profesién docente y relacién con los saberes de la docencia

Responsable

Mo;;. Silvia Piriz (Fac. de Psicologia)
https://psico.edu.uy/sites/default/files/2020-03/silvia%20piriz.pdf

Presentaciéon

Se investiga en torno a la construccién de la profesion docente en la educacidn superior, en clave
de profesionalidad, y de relacion con los saberes de la docencia desde una perspectiva pedagdgica
latinoamericana. Se orienta hacia la investigacion cualitativa e interpretativa y de narrativas biografi-
cas, de trayectos profesionales, que habilita a pensar a los sujetos en sus posibilidades de significacion
y resignificacién de la experiencia de docencia y sus condiciones y condicionantes, de intervencién y
transformacién en nuestro pais y en el contexto e historia latinoamericana. Se aborda al docente como
sujeto epistémico que establece relacién con los saberes, los de la experiencia, los disciplinares y los
pedagédgicos, desde un marco politico-pedagdgico institucional que tanto reconoce, rescata como in-
terpela y resiste tradiciones pedagdgicas de influencia en su actividad y los supuestos del conocer que
las sostienen.

Actividades previstas

«  Se prevé realizar al menos dos coloquios y/o mesas de trabajo por afo, para profundizar en la
nocidn relacion con el saber y su uso en los planos teérico y metodolégico, y sus alcances respecto
a la ensefanza en clave decolonial y posthumanista con el fin de generar una hoja de ruta de
trabajo académico bianual.

« En el primer afo, se prevé crear un EFl para sensibilizar acerca de aspectos de la cultura en clave
decolonial, en el formato de taller de danzas populares y talleres de artes visuales, dirigido a la
formacion docente en ensefianza primaria.


https://www.anep.edu.uy/acerca-anep/autoridades/cfe/bailon
https://export.cvuy.uy/cv/?895a624190cc72be57d514e97aae82a0
https://psico.edu.uy/sites/default/files/2020-03/silvia%20piriz.pdf

Y también un curso de educacidén permanente, que trate acerca del cruce entre ensefianza artistica
y decolonialidad, incorporando los estudios de posgrados vinculados al tema.

En el segundo semestre de 2025, se realizaran actividades de intercambio y debate con
investigadores locales respecto a los alcances de la nocion relacién con el saber en el Gmbito de
la ensefianza, tanto en la construccion del rol docente como en la relacion del estudiante con los
saberes y conocimientos en diferentes niveles de ensefianza.

También, en el segundo semestre, se dictard un curso de educacidon permanente sobre la relacidn
con el saber en la ensefianza artistica en el caso del STEAM con la participacién de la Dra. Soledad
Vercellino, integrando en la problematica la colonialidad en la academia.

En el mes de noviembre de 2025, se participard de un coloquio internacional de investigadores
de la red internacional Relacién con el saber (RIRSA) con la presencia de investigadores de
paises latinoamericanos, africanos, y europeos, en el Campus Agreste da Universidade Federal
de Pernambuco, ubicado en Caruaru, Pernambuco, Brasil, con el auspicio de varias universidades
incluyendo la Udelar.

Seminario internos que contribuyen a la consolidacion del programa: Lecturas sobre Fanon y
Filosofia latinoamericana y afrobrasilefia.

Coloquio “Formar, resistir, transformar: debates sobre colonialidad y racismo en educacién”, entre
Udelar y Universidad Federal de Bahia a los 100 afios de nacimiento de Fanon 2025 por Zoom, agosto
de 2025.

2025 Simposio sobre decolonialidad en el Congreso latinoamericano de Filosofia de la Educacion
de Chile: “Una propuesta de filosofia de la educacién decolonial”; Paula Gauna, Pappadia, Gabrielq,
Andreq, Gabriela Machin, Majo, Maximo, Angela de Sosa.

En Centro de Formacién Permanente (DGEIP-ANEP) se desarrolla el curso de educacién
permanente para docentes “Introduccion a la Metodologia de la Investigacion” (anual, 160 créditos).
Coordinadora: Rosario Bué. dentro de los conferencistas invitados: Alejandra Capocasale y Alexis
Larrosa.

Dentro del Centro de Formacién Permanente (DGEIP-ANEP) Rosario Bué desarrolla una linea de
trabajo sobre la evolucién de esa misma institucién formadora “Transiciones y transformaciones en
la formacion permanente de los maestros en servicio 2013-2025".

Participacidon como ponentes en varios eventos académicos:

- Xlll Jornadas de investigacién en educacién (Cérdoba, 30,31y 1de agosto 2025). Participa
Rosario Bué.

- VI Congreso Latinoamericano y Cariberio de Ciencias Sociales (FLACSO Argenting, 5 al 7 de
noviembre de 2025. Buenos Aires. Argentina). Participan: Rosario Bué y Alexis Larrosa.

- Jornadas de Enserianza (Area Sociall y Artistica, Universidad de la RepUblica, Montevideo, 10 y 11
de septiembre de 2025): Participan: Walter Bobadilla y Alejandra Capocasale.

- Congreso de Enserianza del Diserio Edicién XVI [Semana Internacional de Disefio en Palermo
(Universidad de Palermo, Argenting, julio 2025). Participan: Alejandra Capocasale y Maria
Pascale.

- 10° Congreso Latinoamericano Diserio para la equidad en la universidad publica (Facultad de
Artes y Disefio-Universidad Nacional de Cuyo, Mendoza, Argentinag, 23-24 de octubre de 2025).
Participa: Maria Pascale.



- Jornadas de Ergonomia de AUDERGO (Asociaciéon Uruguaya de Ergonomia). Participa: Maria
Pascale.

Afo 2026

Coloquio sobre Educacion Decolonial junto a la Universidad Federal de Bahia, Brasil

Seminarios internos comunes.

Publicaciones comunes de avances de investigacion

Proponer y desarrollar cursos de educacidén permanente y cursos optativos para carreras de grado
Propuesta de cursos de educacion permanente.

Iniciativas de extensiéon (EFi, CSEAM)

Presentacidn a proyectos financiables (CsIc, CSE, otros)

Escuela del Sur con Untref y Apex.

Tres nuevos ingresos al Doctorado en Difusidon del conocimiento en la UFBA para trabajar temas de
educaciéon decolonial.

Afo 2027

Avances de investigacion sobre temas comunes.

Grupos de estudio e investigacion vinculados a las lineas de investigacion relacionados con
problemdaticas teéricas y metodoldgicas vinculadas al programa.

Un ateneo comun con exposiciones de los integrantes del programa de investigacion sobre sus
avances por lo menos 4 instancias al afo (se construird un calendario).

La elaboracién de un sitio web del programa a mediano plazo

La produccidén de una publicacién colectiva a mediano plazo

Cursos de educacidon permanente en las diferentes lineas de investigacion.
Seminarios electivos para estudiantes de grado

Coloquios nacionales e internacionales.

Asociacién con programas de Universidades del exterior, principalmente de la region: Brasil:
Universidad Federal de Bahia, Universidad Estadual de Campinas, San Pablo, Universidad Federal
de Santa Cataring, Universidad Federal de San Pablo, Universidad FEderal de Rio Grande Do Sul,
Universidad de Chile, Universidad de Buenos Aires, Universidad Nacional Tres de Febrero, Argenting,
Universidad de Quilmes, Argentina. Asociacion Latinoamericana de Filosofia de la Educacion, Sur
PAIDEIA (red de Filosofia de la Educacién del Cono Sur), Catedra Internacional de Interculturalidad y
Pensamiento Critico.

Publicaciones previstas

Libro sobre Laicidad comparada (publicado en Brasil y Uruguay)
Libro sobre una introduccién a la laicidad desde un punto de vista filoséfico y educativo (publicado

en inglés en por Brill series of Philosophy education.

Libro “Didéctica multigrado: un mapa de la cuestion”



Para el libro se continuard trabajando en los siguientes articulos:

Pedagogia rural y pedagogia do campo. Los casos de Uruguay y Brasil. David Plada.
Tiempos, recursos y espacios en el aula multigrado. Stella Maris Demestre.

Gestidn en aula multigrado. Stella Maris Demestre.

Estudio comparativo entre Uruguay y Brasil. Paola Gomez, Elena Ongay y Stella Maris Demestre.
Consolidaciones, agrupamientos y nucleamientos. Alejandra Denis, Nelly Badlsamo y Ana Lucia Silva.
Simultaneidad y complementariedad en Angela Little y Antonio Bustos. Alejandra Denis.
Los aportes de Roser Boix. Mariana Mercadal.

Interacciones linguisticas en el multigrado. Alejandro Vega.

La construccién del conocimiento compartido. Alejandro Vega.

Saberes, espacios y tiempos. Una correlacién esencial. Ana Lucia Silva.

Multigrado en contextos de encierro. Alejandra Denis, Nelly Bdlsamo y Ana Lucia Silva.
Diddctica multigrado. Una (parcial) puesta a punto. Limber Santos

Aportes extranjeros:

Roser Boix (Universidad de Barcelona, Espafia)

Pilar Abos (Universidad de Zaragoza, Espaia)

virginia Domingo (Universidad de Zaragoza, Espafia)

Laura Domingo (Universidad de Vic, Espafia)

Antonio Duarte (Universidad de Lisboa, Portugal)

Ctaherine Rothenburger (Universidad de Lyon, Francia)

Diego Judrez (Universidad Iberoamericana, México)

Elsie Rockwell (CINVESTAV, México)

Urbano Zalazar (Ponticia Universidad Catélica de Chile, Chile)

Alicia Olmos (Universidad de Cérdoba, Argentina)

Fabio Josue Souza do Santos (Universidade Federal do Recéncavo da Bahia, Brasil)
Terciana Vidal (Universidade Federal do Recéncavo da Bahia, Brasil)

Elizeu Clementino de Souza (Universidad del Estado de Bahia, Brasil)

Nancy Torres Victoria (Universidad Nacional, Costa Rica)

Kenneth Alfredo Cubillo Jiménez (Universidad Nacional, Costa Rica)
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