Facultad de Humanidades y Ciencias de la Educacién

Carrera: Licenciatura en Educacion

&,
Facultad de Unidad curricular: Profundizacién en Teorias de la
Humanidades y Enseianza (optativa para todas las areas de formacidn
Ciencias especifica del Plan de Estudios)

de la Educacién

Area Tematica: Médulo Ensefianza y Aprendizaje
Semestre: Impar

La unidad curricular corresponde al primer semestre de la carrera segun trayectoria sugerida por el
plan de estudios: NO

Cargo Nombre Departamento/Seccion
Responsable del Prof. Limber Santos Enseflanza y Aprendizaje
curso
Encargado del curso Prof. Limber Santos Enseflanza y Aprendizaje

Otros participantes
del curso

El total de Créditos corresponde a:
Carga horaria presencial |60 horas
Trabajos domiciliarios Sl

Plataforma EVA Sl
Trabajos de campo NO
Monografia NO

Otros (describ[r)
TOTAL DE CREDITOS 8

| Permite exoneracion S

Modalidad de dictado: (Deje la opcion que corresponda)

integramente presencial NO

integramente virtual NO

Mixto (aclarar cantidad de instancias Sl. 2 instancias presenciales por mes
presenciales por mes)




Propuesta metodoldgica del curso: (Deje la opcion_que corresponda)

Teodrico - asistencia libre Si

Practico - asistencia obligatoria [NO

Tedrico - practico Asistencia NO
obligatoria
Asistencia NO

obligatoria sélo a
clases practicas

Unidad curricular ofertada Sl Cupos, servicios y condiciones: 15
como electiva para otros
servicios universitarios

Forma de evaluacién (describa) y Modalidad (presencial, virtual u otros):
Se realizaran dos pruebas parciales orientadas tanto al control de lectura como a la
problematizacion y planteo de preguntas de investigacién. Ambas pruebas seran trabajos es-
critos externos en modalidad virtual.

Conocimientos previos requeridos/irecomendables (si corresponde):
No corresponde.

Objetivos:
1. Introducir al estudiante a la teméatica tedrica en materia de ensefianza, poniendo a su
alcance una discusion propedéutica sobre el campo y una presentacion acerca de los
periodos, formulaciones, autores y principales problemas.

2. Presentar en forma critica algunos problemas puntualmente tratados que hacen al
campo, en sus dimensiones epistémica, politica, de sujeto y de practicas.

3. Poner a disposicién de los estudiantes algunas reflexiones acerca de problemas teori-
camente interesantes de la ensefianza en la actualidad, articulando diferentes escena-
rios propios del devenir del siglo XXI.

Contenidos:
1. Notas definitorias para una teoria de la ensefianza.

1.1. Caracterizacién del campo teérico de la ensefanza. La nocion de “teoria”, ver-
sion clasica y de la modernidad. Teoria como instrumento para la produccién de
conocimiento cientifico, como guia de la accion practica y como productividad de
comprension del fendmeno. Origenes diversos del campo teorico de la ensefianza:
la tradicion filosofico-humanistica y la formacion docente. Naturaleza de maltiples
afectaciones tedricas del campo de la teoria de la ensefanza.




1.2. “Objetos” y preguntas de una teoria de la enseflanza. Entre el “; Qué es ense-
nar?”y el “¢ Como se ensena?”, pasando por el “¢Por qué se ensefia?’ y el “¢ Para
qué se ensefia?”. Relaciones entre las proposiciones tedricas, las preceptivas, y
las descripciones factuales. Definidores principales del campo, términos provenien-
tes del griego, latin, lenguas romances y lenguas germanicas: didasko y didasko-
mai, docere, ensefar, to teach, lehre, instruir, intervenir, entrenar. Inmanencia y
trascendencia de la teoria de la ensefianza.

1.3. Teoria de la ensefianza y campos de conocimientos en “Educacién”. Relacio-
nes y diferencias entre teoria de la ensefianza, pedagogia, educacion, didactica,
metodologia de la ensefianza, reflexion sobe la préactica, etc. Naturaleza variable
de estas relaciones.

1.4. Dimensiones posibles en el campo tedrico de la ensefianza. Dimension episté-
mica, o relativa al saber-conocimiento. Dimension politica, derivada del sentido his-
téricodiscursivo. Dimension de sujeto, relativa a la subjetividad y al vinculo ense-
flante. Dimension de practicas, o de acciones factuales observables.

2. Devenires teoricos de la enseiianza desde la modernidad.

2.1. Laensefanza en el pensamiento racionalista y empirista. Albores de la con-
cepcion moderna de la ensefianza: el cogito, el método y la empiria. Relaciones
modernas entre ensefar y educar, la Didactica. El programa de la ensefianza “pro-
gresiva’. El saber sobre la oportunidad de la ensefianza. La ensefianza metddica y
las teorias mediacionistas. Descartes, Locke, Hume, Comenio.

2.2. Laenseianza en el humanismo y el iluminismo. Ensefianza y proceso de “ho-
minizacion”. El concepto de “desarrollo” y sus versiones tedricas en el siglo XVIII
tardio: endogénesis y exogeénesis. Innatismo, preformacién y adaptacion didactica.
El pensamiento francés y aleman sobre ensefianza durante el siglo XIX. Itard, Her-
bart.

2.3. La enseianza en el siglo XX. El advenimiento de las experiencias en Europa,
Estados Unidos y América Latina. La experiencia como sintesis, desde el
escolanovismo hasta las corrientes criticas de la resistencia. John Dewey, Ovide
Decroly, Maria Montessori, Jesualdo Sosa, Julio Castro.

3. Las posibilidades teéricas de la ensefianza en la actualidad
La enseianza en el siglo XXI. El debate actual sobre las teorias de la ensefianza.
Los cuestionamientos epistemoldgicos y de su sentido practico en seis escenarios
analizados en la actualidad. Investigaciones realizadas sobre dimensiones estructura-
les del campo de la didactica, las practicas de ensefianza, el lugar de los saberes, el
lugar del conocimiento pedagogico y las interacciones entre diversos ambitos de pro-
duccion de conocimiento.

3.1. Ladidacticay sus nhuevas agendas mas alla de Edith Litwin.

3.2. Ladimension epistemoldgica de la didactica mas alla de Yves Chevallard.

3.3. De las tecnologias a las (huevas) techologias en la ensefianza.

3.4. De la didactica multigrado a la didactica de la diversidad: un mapa de la cues-
tién en los tltimos 20 afios.



3.5. De las pedagogias a las practicas de ensefianza: el caso de la educacién rural
mexicana y sus efectos sobre Uruguay.
3.6. La enseiianza universitaria: circulacion de saberes en aulas diversas.
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